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Resumo

O presente ensaio aborda a Sala de Recursos Multifuncionais e o Atendimento Educacional Especializado no contexto
das politicas sociais de inclus@o, tomando a defici€éncia como questao publica, social e de direitos. O objetivo foi refletir
sobre a SRM e o AEE como instrumentos vinculados a acessibilidade, a participagdo cidada e a garantia de direitos da
pessoa com deficiéncia na educacdo basica. Trata-se de um ensaio tedrico, de abordagem qualitativa, desenvolvido por
meio de pesquisa bibliografica e documental, com analise de producdes cientificas, documentos legais e normativos
sobre educacao inclusiva, defici€ncia, politicas publicas, direitos humanos e participacao social. A discussao evidenciou
que a inclusdo escolar ndo se efetiva apenas pela matricula, pela existéncia de servigos especializados ou pela previsao
normativa do direito a educacdo, mas pela construgdo de condi¢des concretas de permanéncia, aprendizagem,
convivéncia e pertencimento. Os resultados indicam que a SRM e o AEE podem contribuir para a democratizagao das
condigdes educacionais quando articulados ao projeto pedagogico, a sala comum, as familias e as redes intersetoriais.
Conclui-se que pensar a inclus@o para além da sala significa compreender o atendimento especializado como mediagao
politica, pedagdgica e social para a efetivacao de direitos.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos Multifuncionais;
Pessoa com Deficiéncia; Politicas Sociais.

Abstract

This essay addresses the Multifunctional Resource Room and Specialized Educational Assistance within the context of
social inclusion policies, understanding disability as a public, social, and rights-based issue. The objective was to reflect
on the Multifunctional Resource Room and Specialized Educational Assistance as instruments linked to accessibility,
civic participation, and the guarantee of the rights of persons with disabilities in basic education. This is a theoretical
essay with a qualitative approach, developed through bibliographic and documentary research, based on the analysis of
scientific publications, legal documents, and regulations concerning inclusive education, disability, public policies,
human rights, and social participation. The discussion showed that school inclusion is not achieved solely through
enrollment, the existence of specialized services, or the normative recognition of the right to education, but through the
construction of concrete conditions for permanence, learning, coexistence, and belonging. The results indicate that the
Multifunctional Resource Room and Specialized Educational Assistance can contribute to the democratization of
educational conditions when articulated with the pedagogical project, the regular classroom, families, and intersectoral
networks. It is concluded that thinking about inclusion beyond the classroom means understanding specialized
assistance as a political, pedagogical, and social mediation for the realization of rights.

Keywords: Inclusive Education; Specialized Educational Assistance; Multifunctional Resource Room; Person with
Disabilities; Social Policies.
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INTRODUCAO

A discussao sobre educagdo inclusiva e pessoas com deficiéncia exige ultrapassar leituras restritas a
dimensao clinica, individual ou meramente pedagdgica da deficiéncia. No campo dos direitos humanos, a
deficiéncia passa a ser compreendida como uma experiéncia produzida na relagdo entre os impedimentos
corporais, sensoriais, intelectuais ou psicossociais e as barreiras sociais que limitam a participag¢ao dos sujeitos
na vida coletiva. Essa perspectiva desloca o foco do “déficit” individual para a responsabilidade social,
institucional e politica de remover obstaculos que impedem o exercicio pleno da cidadania. Nesse sentido, a
inclusdo escolar ndo pode ser tratada como concessdo, favor ou adaptacdo pontual, mas como expressao
concreta de justica social. Ao reconhecer a pessoa com deficiéncia como sujeito de direitos, a Lei Brasileira
de Inclusido reafirma que a participacdo social depende da construgdo de ambientes acessiveis, nao
discriminatérios e capazes de respeitar a diversidade humana (DINIZ, 2007; BRASIL, 2015).

No campo educacional, esse entendimento fortalece a compreensdo da educagdo inclusiva como
politica publica e politica social. A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva afirma a inclusdo como agdo politica, cultural, social e pedagogica, fundamentada na defesa do
direito de todos os estudantes aprenderem e participarem juntos, sem discriminagdo. Assim, a escola deixa de
ser apenas um espago de transmissao de conteudos e passa a ser compreendida como territorio de convivéncia,
pertencimento, formacdo cidada e reconhecimento das diferencas. A educacdo inclusiva, portanto, ndo se
limita a matricula do estudante com deficiéncia na classe comum, mas envolve condigdes reais de acesso,
permanéncia, aprendizagem, participagdo e desenvolvimento. Por isso, pensar a inclusdao no contexto das
politicas sociais implica reconhecer que a escola também participa da producdo ou da superagdo das
desigualdades historicamente vivenciadas por grupos socialmente marginalizados (BRASIL, 2008; JAHNKE
et al., 2026).

Embora o avango normativo tenha ampliado o direito de acesso a escola regular, a inclusdo formal
ainda convive com multiplas formas de exclusdo cotidiana. Muitos estudantes com deficiéncia encontram-se
matriculados, mas continuam enfrentando barreiras arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais, pedagogicas
e institucionais que limitam sua participacdo efetiva na vida escolar. Desse modo, o simples ingresso no
sistema de ensino ndo garante, por si sO, a experiéncia de pertencimento, aprendizagem e cidadania. A
literatura critica sobre educacdo inclusiva alerta que politicas educacionais podem assumir discursos
inclusivos sem necessariamente transformar as estruturas que reproduzem desigualdades. Nesse cenario, a

inclusao precisa ser analisada para além da presenga fisica do estudante, considerando sua escuta, sua
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participacao nas decisoes, suas relagdes sociais e sua possibilidade concreta de ocupar a escola como sujeito
ativo de direitos (SLEE, 2019; POIKOLA; KARNA; HAKALEHTO, 2024).

E nesse contexto que a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) assumem relevancia no debate sobre educacdo inclusiva e politicas sociais. De acordo
com as diretrizes nacionais, 0 AEE deve ter funcdo complementar ou suplementar a formagao do estudante,
ndo podendo substituir a escolariza¢do na classe comum. Sua finalidade ¢ disponibilizar recursos, servigos e
estratégias de acessibilidade capazes de eliminar barreiras a participacao e a aprendizagem. Assim, a SRM
ndo deve ser compreendida como espago de separagdo, refor¢o escolar ou compensagdo individual da
deficiéncia, mas como dispositivo da politica publica de inclusdo. Quando articulada ao projeto pedagogico
da escola, a sala comum, as familias e aos demais servigos da rede de protegao social, ela pode contribuir para
assegurar condi¢des mais equitativas de permanéncia, autonomia e desenvolvimento educacional (BRASIL,
2008; BRASIL, 2009; BRASIL, 2015).

A expressdo “para além da sala”, que orienta este ensaio, indica justamente a necessidade de deslocar
a analise da SRM de seu sentido fisico para sua funcao social e politica. O AEE nao se restringe ao
atendimento individualizado do estudante, pois sua atuacdo deve incidir sobre as barreiras que dificultam o
acesso ao curriculo, a comunicagdo, aos recursos pedagdgicos, a tecnologia assistiva, a mobilidade e as
relagdes de convivéncia. Nessa perspectiva, 0 AEE pode ser compreendido como mediagdo entre o direito
formal a educagdo e as condigdes concretas de participagdo cidada. Sua fungao ultrapassa o apoio pedagdgico
imediato, pois envolve a construgdo de estratégias que ampliem a autonomia, fortalecam o pertencimento
escolar e favorecam a presenca ativa da pessoa com deficiéncia nos espagos coletivos. Assim, a sala de
recursos torna-se instrumento de inclusdo quando atua em didlogo com toda a escola, € ndo como espago
paralelo ao ensino comum (MANTOAN, 2003; BRASIL, 2009).

Entretanto, a existéncia de politicas, salas especificas e servigos especializados ndo garante
automaticamente praticas inclusivas. Quando o AEE ¢ isolado da sala comum, pode acabar refor¢ando a
responsabilizagdo individual do estudante e a ideia de que a inclusdo depende apenas de intervengdes
especializadas. Esse risco evidencia uma tensdo recorrente nas politicas inclusivas: a possibilidade de que
mecanismos criados para assegurar direitos sejam utilizados, na pratica, como formas sutis de separagao.
Estudos internacionais sobre reformas educacionais inclusivas demonstram que modelos apoiados em espagos
segregados ou em retiradas frequentes da classe comum podem fragilizar a participag@o social e académica
dos estudantes com deficiéncia. Além disso, barreiras atitudinais, concepgdes capacitistas, auséncia de
formagdo docente e fragilidades institucionais podem converter a inclusdo em discurso, sem alterar

efetivamente a cultura escolar (DE BRUIN, 2019; SLEE, 2019; SHAW, 2021).
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Nesse sentido, a efetividade da SRM e do AEE depende de uma compreensao ampliada da inclusao
como responsabilidade coletiva. O professor do AEE ndo deve atuar de modo isolado, mas em articulagdo
com os docentes da sala comum, a gestdo escolar, as familias e os servigos intersetoriais de satde, assisténcia
social e protecdo de direitos. Essa articulagdo ¢ fundamental porque a exclusdo escolar ndo se produz apenas
por dificuldades pedagdgicas, mas por desigualdades sociais, auséncia de acessibilidade, precariedade de
infraestrutura, falta de recursos, fragilidades na formacao profissional e praticas institucionais pouco sensiveis
a diversidade. Por isso, a politica de inclusdo precisa ser sustentada por uma rede de agdes que envolva
planejamento, investimento publico, formacdo continuada e compromisso ético com a participagdo de todos
os estudantes. A inclusdo, assim, deixa de ser tarefa de um setor especifico da escola e passa a constituir
principio orientador de todo o projeto educativo (BRASIL, 2009; JAHNKE et al., 2026).

Diante dessas questdes, este ensaio tem como objetivo refletir sobre a Sala de Recursos
Multifuncionais ¢ o Atendimento Educacional Especializado como instrumentos de politicas sociais de
inclusdo, analisando sua relagdo com a acessibilidade, a participacdo cidada e a garantia de direitos da pessoa
com deficiéncia no contexto da educacao basica. Parte-se da seguinte pergunta norteadora: Como a Sala de
Recursos Multifuncionais e o Atendimento Educacional Especializado podem ser compreendidos para além
de sua fungao pedagogica, assumindo-se como instrumentos de politicas sociais voltados a acessibilidade, a
participagdo cidada e a garantia de direitos da pessoa com deficiéncia? Ao assumir essa problematica, este
texto defende que a inclusao nao se encerra na sala, no atendimento ou na matricula, mas se realiza na
transformacdo das condigdes que permitem ao estudante aprender, conviver, participar e pertencer. Assim,
retorna-se ao ponto inicial: falar de deficiéncia, educagdo inclusiva e sala de recursos ¢, sobretudo, falar de

direitos sociais, justica e cidadania.
DEFICIENCIA, DIREITOS SOCIAIS E INCLUSAO COMO QUESTAO PUBLICA

A compreensdo da deficiéncia como questdo publica exige o deslocamento de uma leitura centrada
exclusivamente na limitagdo individual para uma perspectiva social, politica e juridica. Nesse sentido, Diniz
(2007) contribui para a superacdo da interpretagdo biomédica da deficiéncia ao demonstrar que ela ndo pode
ser reduzida ao olhar biologicista, pois envolve também estruturas sociais que afastam a pessoa com
deficiéncia do convivio coletivo. Essa abordagem aproxima-se do modelo social da deficiéncia, segundo o
qual a exclusdo nao decorre apenas dos impedimentos fisicos, sensoriais, intelectuais ou psicossociais, mas

da organizagdo social pouco sensivel a diversidade corporal e humana (DINIZ, 2007).
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A Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia também reforga essa perspectiva ao definir a
pessoa com deficiéncia a partir da interagdo entre impedimentos de longo prazo e barreiras que podem limitar
sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL,
2015). De modo semelhante, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia situa a deficiéncia
no campo dos direitos humanos, da dignidade, da acessibilidade, da ndo discriminagao e da participagdo social
(BRASIL, 2009). Assim, compreender a deficiéncia como questdo publica significa reconhecer que a inclusao
nao se realiza apenas por agdes individuais ou adaptagdes pontuais, mas por politicas sociais capazes de

eliminar barreiras, ampliar oportunidades e garantir cidadania (OMS; BANCO MUNDIAL, 2011).
EDUCACAO INCLUSIVA COMO POLITICA SOCIAL E DIREITO A PARTICIPACAO

A educagdo inclusiva, compreendida como politica social, ultrapassa a dimensao do acesso escolar e
se vincula a construcao de condi¢des institucionais para que todos os estudantes participem da vida educativa
de modo ativo, reconhecido e continuo. Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educagdao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva compreende a inclusdo como agao politica, cultural, social e pedagogica,
orientada pela convivéncia entre os estudantes, pela aprendizagem coletiva e pela superacdo de praticas
discriminatérias (BRASIL, 2008).

Essa compreensao ganha forca quando a participacao deixa de ser tratada apenas como presenga em
sala e passa a incluir a escuta dos estudantes na identificagao de barreiras e na formulacao de praticas escolares
mais inclusivas (POIKOLA; KARNA; HAKALEHTO, 2024). Desse modo, a escola inclusiva ndo se limita a
acolher a diversidade, mas deve criar mecanismos para que estudantes, docentes, familias e comunidade
participem da constru¢do do projeto educativo, fortalecendo a cidadania e a corresponsabilidade social pela

inclusdo (GUNCKEL; MOORE, 2005; JAHNKE et al., 2026).

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E AEE: ENTRE APOIO PEDAGOGICO E GARANTIA DE
DIREITOS

A SRM e o AEE devem ser compreendidos como dispositivos organizados no interior da politica
educacional inclusiva, cuja finalidade ndo se restringe ao atendimento direto ao estudante, mas envolve o
planejamento de condi¢des pedagdgicas, comunicacionais € materiais para sua participagdo no percurso
escolar. A Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 estabelece que o AEE seja ofertado em salas de recursos

multifuncionais ou centros especializados, cabendo-lhe disponibilizar servigos, recursos de acessibilidade e
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estratégias voltadas a eliminacao de barreiras a aprendizagem e a participagdo social (BRASIL, 2009). Essa
mesma normativa indica que a oferta do AEE precisa ser institucionalizada no projeto pedagogico da escola,
prevendo espacgo fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos acessiveis, plano de atendimento,
cronograma, profissionais e redes de apoio (BRASIL, 2009).

Nessa direcao, a Politica Nacional de Educaciao Especial orienta que o AEE identifique, elabore e
organize recursos pedagdgicos e de acessibilidade, mantendo articulagdo com a proposta pedagodgica do
ensino comum e com a formagao para autonomia e independéncia dos estudantes (BRASIL, 2008). Contudo,
para que a Sala de Recursos ndo assuma carater de retirada ou substituicdo simbdlica da classe comum, ¢é
necessario que sua atuacdo se mantenha vinculada a escola como um todo, uma vez que estudos sobre as salas
de recursos indicam que o uso de espacos especializados pode tanto apoiar a inclusdo quanto reforcar arranjos
restritivos quando se afasta da participagdo cotidiana na sala regular (DE BRUIN, 2019). Desse modo, o AEE
realiza sua funcdo de garantia de direitos quando transforma recursos especializados em acessibilidade

compartilhada, articulando professor especializado, docentes da classe comum, familia e rede intersetorial.

OS LIMITES DA INCLUSAO FORMAL: BARREIRAS, CAPACITISMO E RISCO DE
SEGREGACAO

Os limites da inclusdo formal tornam-se evidentes quando a escola incorpora o vocabulario da
inclusao, mas conserva praticas que classificam, isolam ou condicionam a participagdo dos estudantes com
deficiéncia. Nessa dire¢do, Slee (2019) adverte que o pertencimento escolar ¢ comprometido quando politicas
inclusivas sdo apropriadas por logicas institucionais que continuam sustentando exclusdes, ainda que sob
discursos aparentemente democraticos. De Bruin (2019) contribui para essa critica ao demonstrar que
reformas legais podem ampliar o reconhecimento do direito a educagao sem, necessariamente, reduzir praticas
segregadoras, sobretudo quando persistem encaminhamentos para ambientes separados ou arranjos
restritivos.

O capacitismo, nesse contexto, opera como uma racionalidade escolar que toma a funcionalidade, a
autonomia ¢ o desempenho padronizado como medidas de valor, produzindo expectativas reduzidas e
intervengdes centradas na corre¢do do estudante, e ndo na transformacdo do ambiente educativo (HEHIR,
2002; CAMPBELL, 2009). Além disso, a revisao de Poikola, Kdrnid e Hakalehto (2024) evidencia que a
inclusdo social ¢ fragilizada quando as relagdes entre pares, o clima de sala e os apoios escolares nao
favorecem reconhecimento, convivéncia e participagdo. Assim, a inclusdo deixa de ser efetiva quando
permanece apenas como presen¢a administrada, pois a garantia de direitos exige enfrentar barreiras

simbolicas, pedagogicas e institucionais que mantém a diferenga sob controle.
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METODOLOGIA

O presente estudo caracteriza-se como um ensaio tedrico, de abordagem qualitativa, desenvolvido a
partir de pesquisa bibliografica e documental. A escolha pelo ensaio teorico justifica-se pela natureza reflexiva
e critico-interpretativa da investigacdo, voltada a problematiza¢do da Sala de Recursos Multifuncionais e do
Atendimento Educacional Especializado como instrumentos vinculados as politicas sociais de inclusdo, a
acessibilidade e a participag¢do cidada da pessoa com deficiéncia. Conforme Meneghetti (2011), o ensaio
teorico permite aprofundar conceitos, tensionar argumentos € construir interpretacdes fundamentadas sobre
determinado fendmeno, sem se limitar a descri¢@o linear de dados ou a apresentagdo sistematica de resultados
empiricos. Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa foi adotada por possibilitar a compreensao dos sentidos
sociais, politicos e educacionais atribuidos a inclusdo, a deficiéncia e ao direito a educacdo (CRESWELL;
CRESWELL, 2021; GIL, 2002).

A pesquisa bibliografica foi realizada por meio da selecdo de producdes cientificas relacionadas a
educacdo inclusiva, deficiéncia, politicas publicas, politicas sociais, Atendimento Educacional Especializado,
Sala de Recursos Multifuncionais, acessibilidade, direitos humanos e participagao social. Para isso, foram
consideradas publicacdes localizadas em bases e repositdrios académicos como Scientific Electronic Library
Online (SciELO), Google Académico, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD) e
Educational Resources Information Center (ERIC), priorizando artigos cientificos, revisdes, ensaios teoricos,
livros académicos, capitulos de livros, teses e dissertagdes. Os descritores utilizados envolveram combinagoes
em portugués, inglés e espanhol, tais como: “educagdo inclusiva”, “pessoa com deficiéncia”, “politicas
sociais”, “politicas publicas de inclusdao”, “sala de recursos multifuncionais”, “atendimento educacional
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especializado”, “acessibilidade”, “participacdo cidada”, “inclusive education”, “disability rights”, “social
policy”, “resource rooms” € “social participation”.

Quanto ao recorte temporal, priorizaram-se publica¢des produzidas entre 2015 e 2026, considerando
que a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia, instituida pela Lei n® 13.146/2015, representa um
marco normativo relevante para o fortalecimento da perspectiva dos direitos, da acessibilidade e da
participacao social. No entanto, também foram incorporadas obras anteriores a esse periodo quando
consideradas fundamentais para a compreensdo conceitual do tema, especialmente aquelas relacionadas ao
modelo social da deficiéncia, a educagdo inclusiva e a critica as praticas segregadoras. Essa opcao

metodologica permitiu articular contribuigdes cléssicas e contemporaneas, favorecendo uma andlise mais

ampla sobre os avancos, limites e contradigdes das politicas de inclusdo escolar no contexto brasileiro.
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A pesquisa documental, por sua vez, contemplou documentos legais, normativos e institucionais que
orientam a educacdo inclusiva e a garantia de direitos da pessoa com deficiéncia no Brasil. Entre eles,
destacam-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, de 2008; a
Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, que institui diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na educagdo bésica; o Decreto n® 7.611/2011, que dispde sobre a educacao especial e o AEE; a
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, de 2015; ¢ a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia. Esses documentos foram analisados como expressoes normativas das politicas publicas de
inclusdo, permitindo compreender como o direito a educagdo, a acessibilidade e a participacdo cidada ¢
formulado no campo juridico-politico.

Os critérios de inclusdo abrangeram textos que discutem, de modo direto ou articulado, a educagdo
inclusiva como direito social, a deficiéncia como questdo de justiga social, o papel do AEE e da Sala de
Recursos Multifuncionais, as barreiras a participagdo escolar e as politicas publicas voltadas a garantia de
direitos da pessoa com deficiéncia. Foram excluidos materiais sem autoria identificada, textos de carater
exclusivamente opinativo, estudos restritos a abordagem clinica da deficiéncia sem relacdo com a educacao
ou os direitos sociais, documentos sem fonte institucional confidvel e publicagdes que ndo apresentassem
pertinéncia com o objetivo do ensaio. Desse modo, a selecdo do material priorizou a coeréncia tematica, a
relevancia académica e a contribuicdo tedrica para a construgdo da discussao proposta.

A analise do material ocorreu por meio de leitura exploratdria, seletiva, analitica e interpretativa,
conforme orientacdes metodologicas proprias da pesquisa bibliografica e documental. Inicialmente, realizou-
se a identificacdo dos textos e documentos relacionados ao tema; em seguida, procedeu-se a leitura dos
materiais mais relevantes, observando seus argumentos centrais, conceitos mobilizados e contribui¢des para
o problema investigado. Posteriormente, os contetidos foram organizados em eixos tedrico-argumentativos:
deficiéncia, direitos sociais e inclusdo como questio publica; educagdo inclusiva como politica social e direito
a participagdo; Sala de Recursos Multifuncionais € AEE como instrumentos de garantia de direitos; e limites
da inclusdo formal diante das barreiras institucionais, pedagogicas e atitudinais. Essa organizag¢do permitiu
construir uma reflexdo critica e coerente com o objetivo do estudo.

Por se tratar de um ensaio tedrico, este estudo ndo teve a pretensao de realizar uma revisao sistematica
da literatura, nem de quantificar resultados ou esgotar a producao cientifica sobre o tema. A proposta consistiu
em desenvolver uma andlise fundamentada, critica e articulada, capaz de relacionar literatura académica,
documentos normativos e categorias conceituais relevantes para compreender a Sala de Recursos
Multifuncionais e o Atendimento Educacional Especializado para além de sua fun¢do pedagdgica imediata.

Assim, o percurso metodolégico adotado buscou sustentar a tese de que tais dispositivos devem ser
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interpretados como parte das politicas sociais de inclusao, na medida em que podem contribuir para a

acessibilidade, a permanéncia escolar, o pertencimento e a participacao cidada da pessoa com deficiéncia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A analise tedrica realizada evidencia que a Sala de Recursos Multifuncionais e o Atendimento
Educacional Especializado ocupam uma posi¢ao estratégica nas politicas de inclusdo, mas sua efetividade
depende da forma como sdo integrados ao projeto pedagogico e a cultura institucional da escola. Os estudos
analisados indicam que politicas publicas inclusivas avangaram na ampliagdo do acesso € no reconhecimento
juridico do direito a educacdo, porém ainda enfrentam dificuldades para assegurar condi¢gdes concretas de
permanéncia, participagdo e aprendizagem. Nesse sentido, a inclusdo ndo se consolida apenas pela existéncia
de normas, matriculas ou servigos especializados, mas pela capacidade da escola de transformar esses
dispositivos em praticas articuladas, continuas e socialmente comprometidas (JAHNKE et al., 2026; BRASIL,
2008).

Em primeira analise, foi possivel evidenciar a distdncia entre a politica formulada e a politica vivida
no cotidiano escolar. A literatura aponta que ha consenso tedrico quanto a centralidade da inclusdo nas
politicas educacionais, mas persistem desafios estruturais e institucionais ligados a permanéncia, a formacao
docente, a infraestrutura e a superacao das desigualdades sociais (JAHNKE et al., 2026). Essa constatagdo
permite compreender que a inclusdo escolar ndo pode ser avaliada apenas pela existéncia da Sala de Recursos
Multifuncionais, mas pelo modo como esse espaco contribui para reorganizar praticas, relagcdes e
responsabilidades dentro da escola. Quando o AEE permanece restrito a um servigo isolado, sua poténcia
politica se enfraquece; quando atua de forma colaborativa, torna-se mecanismo de democratizacao das
condicdes de aprendizagem.

Outro achado importante ¢ que a inclusdo precisa ser analisada a partir da participagao efetiva dos
estudantes, e ndo apenas a partir da organizagao institucional dos servicos. Poikola, Kdrna e Hakalehto (2024)
demonstram que as pesquisas recentes sobre educagao inclusiva tém valorizado as percepgoes dos estudantes,
especialmente quando se busca compreender fatores que favorecem ou dificultam a inclusdo académica e
social. Essa contribui¢do desloca a discussao da simples oferta de atendimento para a pergunta sobre como o
estudante vivencia a escola, participa das atividades, constroi vinculos e tem suas necessidades reconhecidas.
Assim, a participagdo cidada torna-se um critério avaliativo da prépria politica inclusiva, pois revela se o
estudante com deficiéncia estd apenas incluido administrativamente ou se participa de modo significativo da

vida escolar.
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Os resultados também indicam que a SRM pode assumir sentidos distintos, dependendo do projeto
politico-pedagogico que a orienta. Quando compreendida apenas como local de atendimento individual, corre
o risco de reforgar a ideia de que a inclusdo € responsabilidade exclusiva do professor especializado. Por outro
lado, quando vinculada ao planejamento coletivo, a acessibilidade curricular, a orientacdo dos professores da
sala comum e ao didlogo com as familias, a sala de recursos amplia seu alcance e passa a operar como
instrumento de garantia de direitos. Nessa perspectiva, o AEE ndo deve ser pensado como espago de
compensacao da deficiéncia, mas como servigo que identifica barreiras, mobiliza recursos e contribui para a
participagdo do estudante nos diferentes tempos e espacos escolares (BRASIL, 2009; BRASIL, 2008).

A discussdo dos materiais analisados permite afirmar que a inclusdo educacional exige uma passagem
do atendimento centrado no estudante para a responsabilizag@o institucional da escola. Isso significa que a
dificuldade de participagdo ndo pode ser interpretada apenas como caracteristica do aluno, mas como resultado
de curriculos rigidos, praticas padronizadas, auséncia de acessibilidade, fragilidades na formagao docente e
pouca articulacdo entre os profissionais. De Bruin (2019) mostra que reformas inclusivas podem produzir
efeitos distintos quando ndo modificam profundamente os modos de organizagao escolar, podendo inclusive
manter arranjos restritivos. Essa reflexao ¢ relevante para pensar o AEE no Brasil, pois evidencia que servigos
especializados s6 cumprem fung¢do inclusiva quando tensionam a estrutura escolar, € ndo quando apenas
administram diferengas.

Um quinto ponto de discussao refere-se ao pertencimento escolar como dimensao politica da inclusao.
Slee (2019) argumenta que a luta por pertencimento de estudantes com deficiéncia revela estruturas profundas
de exclusdo reproduzidas pela propria escolarizagdo. A luz desse debate, a SRM néo deve ser vista apenas
como espaco técnico, mas como parte de uma politica que precisa produzir pertencimento, reconhecimento e
participacao. Isso implica perguntar se o estudante € ouvido, se circula pela escola com autonomia, se participa
das atividades coletivas, se estabelece vinculos e se tem sua presen¢a considerada na organizagao pedagdgica.
Dessa forma, o pertencimento aparece como resultado esperado de uma inclusdao que nao se satisfaz com a
presenga fisica, mas busca transformar relagdes escolares.

Também se observa que as barreiras a inclusdo nao se limitam a dimensao pedagogica. Os estudos
apontam que fatores como desigualdade socioecondmica, falta de recursos, precariedade da infraestrutura,
auséncia de formacao continuada e fragilidade da gestdo democratica interferem diretamente na efetividade
das politicas inclusivas (JAHNKE et al., 2026). Esse resultado refor¢a a compreensdo da educagdo inclusiva
como politica social, pois a escola ndo atua isoladamente diante das necessidades dos estudantes com

deficiéncia. A efetividade do AEE depende de articulagdes com politicas de satde, assisténcia social,
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transporte, acessibilidade urbana, prote¢ao social e apoio as familias. Assim, a inclusdo escolar se revela como
pratica intersetorial, exigindo respostas que ultrapassam os limites administrativos da institui¢ao escolar.

Outro aspecto relevante € que a inclusao formal pode conviver com formas sutis de segregagcao quando
os apoios especializados sdo utilizados para afastar o estudante da convivéncia cotidiana com seus pares. De
Bruin (2019) diferencia exclusao, segregagao, integragado e inclusao, destacando que a inclusao exige reforma
sistémica de conteudos, métodos, estruturas e estratégias educacionais. Essa distingdo ¢ fundamental para
analisar criticamente a SRM: sua existéncia nao €, por si s0, inclusiva ou excludente; seu sentido depende da
fungdo que exerce na trajetoria escolar do estudante. Se o atendimento especializado amplia a participacdo na
sala comum, favorece a inclusdo; se substitui a convivéncia, naturaliza a separagdo e reduz expectativas,
aproxima-se de praticas segregadoras.

A partir desses achados, compreende-se que o principal desafio das politicas de inclusdo ndo esta
apenas em garantir servigos, mas em impedir que esses servigos sejam absorvidos por uma légica escolar
classificatoria. O capacitismo, ainda que nem sempre nomeado nas politicas, manifesta-se quando a escola
define previamente quem aprende, quem acompanha, quem participa € quem necessita ser retirado para “se
ajustar”. Nesse sentido, a discussdo sobre o AEE precisa ultrapassar o campo técnico e alcangar a dimensao
¢tica e politica da escolarizagdo. O atendimento especializado deve contribuir para deslocar a pergunta “o que
falta ao estudante?” para “quais barreiras a escola precisa remover?”, favorecendo uma compreensdo mais
democratica da aprendizagem, da diferenga e da cidadania.

Dessa forma, os resultados tedricos deste ensaio indicam que a Sala de Recursos Multifuncionais e o
Atendimento Educacional Especializado podem ser compreendidos como instrumentos de politicas sociais
quando atuam na mediagao entre o direito declarado e sua efetivacdo concreta. Sua relevancia ndo esta apenas
na oferta de recursos especificos, mas na possibilidade de fortalecer praticas escolares acessiveis,
colaborativas e orientadas pela participagdo cidada. A discussdo construida demonstra que a inclusdo sé se
realiza plenamente quando a escola deixa de tratar a diferenga como excec¢do e passa a reorganizar seu
funcionamento a partir dela. Assim, “para além da sala” significa reconhecer que o AEE e a Sala de Recursos
nao sdo fins em si mesmos, mas meios para ampliar direitos, pertencimento e participagdo social da pessoa

com deficiéncia.
CONSIDERACOES FINAIS

Este ensaio permitiu refletir sobre a Sala de Recursos Multifuncionais e o Atendimento Educacional

Especializado para além de sua dimensdo operacional, compreendendo-os como instrumentos vinculados as
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politicas sociais de inclusdo e a garantia de direitos da pessoa com deficiéncia. A discussdo demonstrou que
a inclusdo escolar ndo se efetiva apenas pela matricula, pela existéncia de servicos especializados ou pela
previsdo normativa do direito a educacao, mas pela construcao de condigdes concretas para que o estudante
participe, aprenda, conviva e pertenga ao espago escolar.

Observou-se que a SRM e o AEE podem contribuir significativamente para a acessibilidade e para a
permanéncia escolar quando articulados ao projeto pedagogico da instituicdo, ao trabalho docente da sala
comum, a gestdo escolar, as familias e as redes intersetoriais de protecdo social. Nesse sentido, sua fungao
ndo deve ser reduzida ao atendimento individualizado ou a compensacao de dificuldades, mas compreendida
como mediagdo capaz de identificar barreiras, organizar recursos, orientar praticas pedagogicas e fortalecer a
participacao cidada dos estudantes com deficiéncia.

A andlise também evidenciou que a inclusdo formal ainda convive com barreiras institucionais,
pedagogicas, atitudinais e capacitistas que limitam a efetivacdo dos direitos. Por isso, a Sala de Recursos
Multifuncionais s6 assume carater inclusivo quando nao se transforma em espago paralelo ou substitutivo da
classe comum, mas atua como apoio integrado a vida escolar. Conclui-se, portanto, que pensar a inclusao
“para além da sala” significa reconhecer que a educacao inclusiva exige compromisso coletivo, investimento
publico, formagao continuada e reorganizacao das praticas escolares, de modo que a diferenga deixe de ser
tratada como excecao e passe a orientar a constru¢do de uma escola mais democratica, acessivel e socialmente

justa.
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