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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar os desafios e as estratégias envolvidos no processo de
alfabetizacdo “fora do tempo”, compreendido como a aprendizagem da leitura e da escrita que ocorre
de modo defasado em relagdo ao percurso escolar esperado. A analise parte do entendimento de que
esse fenomeno ndo decorre de uma unica causa, mas de um conjunto de fatores sociais, institucionais,
pedagodgicos e historicos que interferem no desenvolvimento das criangas. O estudo também examina a
importancia da avaliagdo diagnoéstica, da reorganizagdo das praticas de ensino, do fortalecimento da
formagdo docente e da atuacgdo articulada entre escola, familia e politicas publicas. Metodologicamente,
trata-se de uma pesquisa bibliografica, de abordagem qualitativa, construida a partir de artigos
cientificos nacionais recentes sobre alfabetizacdo, recomposicdo das aprendizagens e politicas
educacionais. Os resultados apontam que a alfabetizacdo em defasagem exige respostas pedagogicas
sensiveis as diferengas entre os estudantes, sem reduzir o processo a treino mecanico ou aceleragdo
artificial de conteudos. Conclui-se que a superagdo desse quadro depende de agdes integradas,
acompanhamento continuo e reconhecimento de que alfabetizar, mesmo em contextos adversos, envolve
garantir acesso efetivo a cultura escrita e as praticas sociais da linguagem.

Palavras-chave: alfabetizacdo. defasagem escolar. recomposicao da aprendizagem. avaliagdo
diagnostica. politicas publicas.

Abstract

This study aims to analyze the challenges and strategies involved in the "out-of-time" literacy process,
understood as the learning of reading and writing that occurs at a lag compared to the expected school
trajectory. The analysis is based on the understanding that this phenomenon does not stem from a single
cause, but from a set of social, institutional, pedagogical, and historical factors that interfere with
children's development. The study also examines the importance of diagnostic assessment, the
reorganization of teaching practices, the strengthening of teacher training, and the articulated action
between school, family, and public policies. Methodologically, this is a bibliographic research, with a
qualitative approach, constructed from recent national scientific articles on literacy, learning
restructuring, and educational policies. The results indicate that delayed literacy requires pedagogical
responses sensitive to the differences between students, without reducing the process to mechanical
training or artificial acceleration of content. It is concluded that overcoming this situation depends on
integrated actions, continuous monitoring, and recognition that literacy, even in adverse contexts,
involves guaranteeing effective access to written culture and the social practices of language.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizacdo ocupa um lugar central na trajetoria escolar, pois constitui a base para a

inser¢do da crianga nas praticas sociais de leitura e escrita e amplia suas possibilidades de

Revista Internacional Multidisciplinar Educaler Vol. 2, p. 117-130, 2026



Revista Internacional Multidisciplinar Educaler 104

participa¢cdo no mundo escolar e social. Quando esse processo ndo acontece no tempo previsto
pela escola, surgem marcas que ultrapassam o campo pedagdgico e atingem a autoestima, o
vinculo com a aprendizagem e o sentimento de pertencimento no espago escolar. Nessa direcao,
Cerdas (2022) e Axer, Dias ¢ Drummond (2024) mostram que alfabetizar ndo pode ser
entendido como simples transmissdo de cddigo, pois envolve linguagem, cultura, autoria e
sentidos construidos na experiéncia concreta dos sujeitos.

Nos ultimos anos, esse debate ganhou ainda mais for¢a em razdo do agravamento das
desigualdades educacionais e do impacto produzido pelas interrupgdes e fragilidades do ensino,
especialmente nos anos iniciais da educacdo basica. Pagliarini et al. (2022) e Oliveira-Mendes
e Leite (2024) indicam que a defasagem na alfabetizacdo se relaciona tanto com condigdes
sociais desiguais quanto com mudangas curriculares, fragilidades institucionais e respostas
pedagbgicas nem sempre suficientes para atender as necessidades reais dos estudantes. Dessa
forma, falar em alfabetizacao “fora do tempo” exige compreender que a escola lida com sujeitos
concretos, atravessados por tempos de aprendizagem distintos e por contextos que nem sempre
favorecem a continuidade do processo educativo.

A escolha do tema se justifica pela urgéncia de discutir caminhos que permitam
enfrentar a defasagem na leitura e na escrita sem culpabilizar a crianga ou reduzir o problema a
um suposto fracasso individual. Ao contrario, a questdo convoca reflexdo sobre praticas
pedagobgicas, avaliagcdo, formagdo docente e politicas educacionais. Nesse cendrio, torna-se
necessario perguntar: quais desafios estruturais e pedagdgicos interferem na alfabetizagao “fora
do tempo” e quais estratégias podem contribuir, de modo efetivo, para a recomposi¢ao das
aprendizagens nos anos iniciais?

O objetivo geral deste trabalho ¢ analisar os desafios e as estratégias envolvidos no
processo de alfabetizagdo “fora do tempo”. Como objetivos especificos, busca-se compreender
os principais determinantes da defasagem na alfabetizag¢do; discutir o papel da avaliagdo
diagnostica na identificagdo das dificuldades de leitura e escrita; examinar estratégias
pedagbgicas voltadas a recomposicao das aprendizagens; e refletir sobre a atuacdo articulada

da escola, da familia e das politicas publicas no enfrentamento desse problema.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A discussao sobre alfabetizag¢ao “fora do tempo” pede, antes de tudo, uma compreensao
ampliada do proprio ato de alfabetizar. Cerdas (2022), logo no inicio do debate, chama atenc¢ao
para o fato de que o ensino da lingua escrita ndo pode ser reduzido ao dominio técnico de letras
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e silabas; no meio dessa reflexdo, Axer, Dias ¢ Drummond (2024) reforcam que a leitura e a
escrita se constituem em didlogo com a cultura, com os sentidos e com as formas de participagao
social, o que exige reconhecer a crianca como sujeito de linguagem desde o comego do
processo. Quando a escola ignora essa amplitude, a alfabetizagdo tende a se transformar em
pratica empobrecida, distante das experiéncias concretas dos estudantes e pouco responsiva as
diferencas que marcam a sala de aula.

Essa compreensdo mais alargada ajuda a perceber que a defasagem na alfabetizacdo ndo
nasce apenas de dificuldades cognitivas ou de lacunas individuais. Em muitos casos, ela ¢
produzida por trajetorias escolares fragmentadas, propostas pedagdgicas inflexiveis, curriculos
pouco sensiveis a realidade dos alunos e auséncia de intervengdes oportunas. Morais e Silva
(2025) argumentam que a aprendizagem da escrita exige articulagdo entre apropria¢do do
sistema alfabético e participacdo em praticas significativas de leitura e produgao textual; no fim
desse mesmo raciocinio, Macedo (2025) mostra que as multiplas faces da alfabetizagdo impdem
a escola o dever de superar modelos simplificados que tratam o aprender como sequéncia
uniforme e previsivel. Em termos concretos, isso significa admitir que o tempo escolar formal
nem sempre coincide com o tempo real de elaboragdo das aprendizagens.

Albuquerque, Ferreira e Souza (2025) situam essa relacdo como uma chave importante
para pensar a formagao de professores e a constru¢do de praticas de ensino mais consistentes;
em didlogo com esse entendimento, Lopes e Ximenes (2025) lembram que as politicas e
praticas voltadas a alfabetiza¢do no Brasil foram fortemente influenciadas pela necessidade de
integrar a aprendizagem do sistema de escrita as praticas sociais da linguagem. Quando essa
articulagdo ndo ocorre, a escola pode até ensinar procedimentos graficos, mas deixa de construir
condi¢des para que a crianga compreenda a fun¢do social do que 1€ e escreve. Em consequéncia,
surgem trajetorias escolares marcadas por avango aparente e dominio fragil.

Nessa mesma dire¢do, Goulart (2025) destaca que a formagao do alfabetizador precisa
considerar o ensino da lingua portuguesa como pratica discursiva, € ndo como exercicio
repetitivo descolado do uso social da linguagem. No meio desse debate, Leal (2025) recupera
contribuicdes importantes para a consolidacdo de politicas de alfabetizacdio mais
comprometidas com o direito de aprender, o que ajuda a perceber que a atuagdo docente nao
depende apenas de boa vontade individual, mas também de referenciais tedricos solidos e de
politicas de formacdo continuada. Esse ponto ¢ fundamental para a alfabetizacdo “fora do
tempo”, pois o professor que reconhece niveis distintos de desenvolvimento tende a organizar
intervengdes mais adequadas, enquanto propostas rigidas costumam agravar a exclusdo
pedagobgica.
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Também se torna necessario olhar para o peso das politicas curriculares e das escolhas
institucionais. Albuquerque e Cabral (2024) observam que os materiais e orientacdes
curriculares interferem diretamente no modo como a alfabetizacdo ¢ organizada na educagao
basica, ao passo que Oliveira-Mendes e Leite (2024) problematizam movimentos recentes de
esvaziamento tedrico e didatico nesse campo. Isso revela que a defasagem ndo pode ser
explicada apenas no espaco restrito da sala de aula. H& decisdes curriculares, formatos de
avaliagdo, prioridades administrativas € modos de distribuir recursos que produzem efeitos
sobre o tempo de aprender. Assim, a alfabetizagdo “fora do tempo” deve ser entendida como
expressdo de um problema pedagogico, mas também social e politico.

O debate contemporaneo aponta que recompor aprendizagens ndo significa apenas
acelerar contetdos. Silva e Follador (2025) defendem praticas alfabetizadoras que ultrapassem
disputas reducionistas entre métodos, enquanto Oliveira, Palacios e Bellato (2025) mostram
que experiéncias de reagrupamento podem favorecer intervencdes mais precisas quando
articuladas a diagndstico e acompanhamento. Em outras palavras, a resposta para a defasagem
ndo esta em simplificar o ensino, mas em qualifica-lo. Alfabetizar criangas em tempos distintos
exige cuidado com a singularidade, clareza de objetivos, escuta pedagogica e compromisso com

o direito de todos a cultura escrita.

3 METODOLOGIA

O presente trabalho caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica, de natureza basica,
com abordagem qualitativa e finalidade descritivo-analitica. A escolha por esse percurso
metodoldégico decorre do objetivo de reunir, organizar e interpretar produgdes académicas
recentes sobre alfabetizacao “fora do tempo”, buscando compreender os fatores que interferem
na aprendizagem da leitura e da escrita e as estratégias apontadas para o enfrentamento da
defasagem escolar. A abordagem qualitativa mostrou-se pertinente porque permite examinar
sentidos, argumentos e perspectivas tedricas presentes nos textos analisados, favorecendo
leitura critica do problema sem reduzi-lo a indicadores numéricos isolados.

O levantamento do material foi conduzido a partir de artigos cientificos nacionais
publicados entre 2022 e 2025, em lingua portuguesa, diretamente relacionados ao campo da
alfabetizacdo, letramento, formagdo docente, politicas educacionais e recomposicdo das
aprendizagens. Para a selecdo das produgdes, foram adotados os descritores: (alfabetizagao;
defasagem escolar; recomposi¢do da aprendizagem; avaliacdo diagnostica; politicas publicas).
Como critérios de inclusdo, consideraram-se textos completos, publicados em periddicos
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cientificos, com autoria identificada, pertinéncia tematica e recorte temporal compativel com a
proposta do estudo. Como critérios de exclusdo, foram retirados textos duplicados, publicagdes
fora do periodo delimitado, materiais que abordavam a alfabetizagdo de modo muito amplo sem
conexdo com a defasagem de aprendizagem e estudos que nao apresentavam contribuicao direta
ao problema investigado.

Ap6s a selegdo, procedeu-se a leitura integral dos textos e a organizacdo analitica do
conteudo em quatro eixos: compreensdo da alfabetizag¢do “fora do tempo” e seus determinantes;
avaliagdo diagnostica e identificagdo das defasagens; estratégias pedagdgicas de recomposi¢ao;
e papel da escola, da familia e das politicas publicas. A interpretagdo do material buscou
identificar convergéncias, tensdes e contribui¢des centrais das obras escolhidas, respeitando a

autoria dos pesquisadores e articulando os dados tedricos ao objetivo do trabalho.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 COMPREENSAO DA ALFABETIZACAO “FORA DO TEMPO” E SEUS PRINCIPAIS
DETERMINANTES

Discutir sobre a alfabetizacdo “fora do tempo” exige romper com a ideia de que toda
crian¢a aprende segundo um mesmo ritmo e dentro de uma linearidade previsivel. Cerdas
(2022) aponta, desde o inicio dessa discussdo, que alfabetizar envolve mais do que ensinar
correspondéncias entre sons e letras; no meio desse entendimento, Axer, Dias ¢ Drummond
(2024) mostram que a entrada na cultura escrita depende de experiéncias de linguagem
carregadas de sentido, o que ja permite perceber que a defasagem ndo se explica por um unico
fator. Quando o processo escolar trata o tempo de aprender como medida uniforme, ele
desconsidera as desigualdades que atravessam o cotidiano das criangas e transforma diferencas
de percurso em sinais de fracasso.

Essa defasagem costuma ser produzida pelo encontro entre condigdes sociais
desfavoraveis e respostas escolares insuficientes. Pagliarini et al. (2022), ao tratarem dos
impactos da pandemia, demonstram que muitas criangas chegaram aos anos iniciais com
vinculos pedagodgicos fragilizados, pouca exposicao a praticas sistematicas de leitura e escrita
e experiéncias muito descontinuas de escolarizagdo; no mesmo campo de andlise, Oliveira-
Mendes e Leite (2024) observam que o cendrio recente da alfabetizagdo brasileira também foi

afetado por tensdes curriculares e por mudangas que nem sempre fortaleceram o trabalho
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didatico. Em consequéncia, a crianca que nao se alfabetiza no tempo esperado passa a carregar,
ao longo dos anos, marcas de um processo que foi interrompido, reduzido ou mal acompanhado.

E importante notar que a expressdo “fora do tempo” nio deve ser lida como sentenca de
incapacidade, mas como indicio de desencontro entre o que a escola propde € o que o aluno
efetivamente conseguiu construir até determinado momento. Morais e Silva (2025) lembram
que ndo basta expor o estudante a textos ou solicitar producdo escrita sem garantir a apropriagao
do sistema alfabético; em outra chave complementar, Macedo (2025) evidencia que a
alfabetiza¢do possui muitas dimensdes e que ignorar essa complexidade costuma gerar praticas
simplificadas, pouco eficazes diante das necessidades reais da turma. Isso mostra que a
defasagem pode nascer tanto da auséncia de trabalho sistematico com a escrita quanto do
excesso de atividades mecanicas sem sentido pedagdgico.

Goulart (2025) sustenta que a atuagdo do alfabetizador precisa reconhecer a linguagem
como pratica discursiva, o que exige leitura mais refinada do desenvolvimento infantil e das
possibilidades de interveng@o; no fim desse raciocinio, Leal (2025) reforca que politicas de
alfabetizagdo ganham for¢a quando dialogam com a realidade do trabalho escolar e oferecem
suporte consistente aos professores. Quando isso ndo acontece, cresce a tendéncia de repetir
exercicios padronizados, aplicar rotinas pouco responsivas e tratar como homogéneo um grupo
de alunos que chega a sala de aula com histodrias, repertérios e dificuldades muito distintas.

Albuquerque e Cabral (2024) assinalam que documentos, programas e materiais
didaticos participam da definicdo do que se entende por alfabetizar ¢ do modo como esse
processo ¢ organizado desde a educacdo infantil; em linha proxima, Rezende et al. (2025)
mostram que as politicas de alfabetizacdio da infancia no Brasil apresentam disputas,
permanéncias e desafios que repercutem diretamente na pratica escolar. Isso significa que a
alfabetizacdo “fora do tempo” ndo pode ser explicada apenas pela sala de aula ou pela familia.
Ela resulta de uma rede de condicionantes que inclui curriculo, gestdo, acesso a recursos,
concepgdes pedagogicas e continuidade das politicas educacionais.

Ha ainda um aspecto subjetivo que merece atengdo: quanto mais a crianga avanga na
escolaridade sem consolidar a leitura e a escrita, maior tende a ser o sentimento de inadequagao
diante dos colegas e das exigéncias escolares. Albuquerque, Ferreira e Souza (2025) ajudam a
compreender que alfabetizagdo e letramento precisam caminhar de forma articulada para que o
estudante encontre fungdo social e sentido no que aprende; no fechamento desse debate, Lopes
e Ximenes (2025) mostram que as contribui¢cdes do campo da alfabetiza¢cdo no Brasil apontam
justamente para a necessidade de integrar politica, pratica e formagdo. Assim, compreender a
alfabetizacdo “fora do tempo” significa reconhecer um problema multifacetado, cuja superagao
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exige olhar atento as desigualdades, as escolhas didaticas e ao direito de cada crianga de

aprender com dignidade.

42 AVALIACAO DIAGNOSTICA E IDENTIFICACAO DAS DEFASAGENS NA
LEITURA E NA ESCRITA

A avaliagdo diagnostica ocupa papel decisivo quando se trata de alfabetizagcdo em
defasagem, pois € ela que permite reconhecer o ponto real em que cada estudante se encontra.
Sem esse cuidado, a escola corre o risco de ensinar para um aluno imaginado e ndo para a
crianga concreta que estd diante do professor. Cerdas (2022) destaca que o ensino da lingua
escrita precisa considerar o sujeito e sua producao de sentido; nesse mesmo movimento, Morais
e Silva (2025) mostram que a aprendizagem da escrita depende de intervengdes que articulem
compreensdo do sistema alfabético e uso significativo da linguagem. A avaliacdo, portanto, ndo
pode ser vista como simples procedimento burocratico, mas como instrumento de leitura
pedagogica da turma.

Quando bem conduzida, a avaliacdo diagnostica ajuda a distinguir situagdes muito
diferentes que, a primeira vista, podem parecer iguais. Ha criangas que reconhecem letras, mas
ndo compreendem o funcionamento da escrita; outras produzem hipéteses consistentes, porém
leem com pouca autonomia; algumas conseguem decodificar, mas ndo atribuem sentido ao
texto. Macedo (2025) chama atengdo para as multiplas facetas da alfabetiza¢do, enquanto
Albuquerque, Ferreira e Souza (2025) reforcam a necessidade de olhar simultaneamente para
alfabetizagdo e letramento. Isso impede analises apressadas e mostra que a identificacdo das
defasagens ndo deve se limitar a verificar acertos e erros, mas precisa interpretar como a crianga

pensa, l€, escreve e interage com a linguagem.

Esse tipo de avaliacdo também precisa acontecer de forma continua, e ndo somente em
momentos formais do calendario escolar. Goulart (2025) ressalta que o trabalho do
alfabetizador requer aten¢do ao uso da lingua e a maneira como os estudantes constroem
sentidos; em didlogo com essa visdo, Leal (2025) sustenta que politicas de alfabetizagao
consistentes pedem acompanhamento permanente do processo e ndo apenas verificagdo final
de resultados. Quando a escola observa a trajetoria do aluno ao longo do tempo, consegue

perceber avangos parciais, dificuldades persistentes e mudangas necessdrias na conducao
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didatica. Sem esse acompanhamento, a defasagem tende a se ampliar silenciosamente até se
tornar mais dificil de enfrentar.

A avaliacdo diagndstica ndo deve servir para rotular, comparar ou expor as criangas,
mas para orientar intervengdes mais precisas. Axer, Dias ¢ Drummond (2024) lembram que
alfabetizar envolve significag¢do, cultura e modos de relacdo com a escrita; no interior dessa
mesma discussdo, Silva e Follador (2025) defendem praticas que escapem a rigidez
metodoldgica e se aproximem das experiéncias vividas pelos estudantes. Assim, diagnosticar
ndo significa classificar a crianga como “atrasada”, e sim compreender quais conhecimentos ja
foram construidos, quais barreiras ainda persistem e quais caminhos pedagodgicos podem
favorecer avangos mais solidos.

No contexto da alfabetizacdo “fora do tempo”, a avaliacdo também precisa considerar
fatores externos a sala de aula. Pagliarini et al. (2022) evidenciam que a interrupg¢ao de rotinas
escolares e a desigualdade de acesso as oportunidades de aprendizagem agravaram dificuldades
nos anos iniciais; a0 mesmo tempo, Oliveira-Mendes e Leite (2024) mostram que o campo da
alfabetizacdo sofreu impactos de decisdes curriculares e institucionais que interferiram no
cotidiano pedagdgico. Dessa forma, identificar defasagens implica reconhecer que os resultados
observados nas criangas carregam marcas de condigdes objetivas de escolarizacdo, e ndo apenas
de esfor¢o individual. Essa leitura mais ampla evita julgamentos simplistas e favorece respostas
mais justas.

A avaliagdo diagnostica ganha maior poténcia quando se articula ao planejamento e a
reorganizacdo das estratégias de ensino. Oliveira, Palacios e Bellato (2025) mostram que
reagrupamentos e intervengdes direcionadas podem ser eficazes quando partem de informagdes
concretas sobre o nivel de aprendizagem dos estudantes; no fechamento desse eixo, Queiroz
(2023) indica que programas voltados a alfabetiza¢do s6 produzem efeitos mais consistentes
quando alcangam a linha de frente da escola com clareza de propositos e suporte as agdes
pedagogicas. Em sintese, a avaliacdo diagnodstica ndo € etapa isolada, nem um fim em si mesma.
Ela constitui base indispensavel para compreender a defasagem, planejar o ensino e devolver a

crianga a possibilidade real de avangar na leitura e na escrita.

4.3 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A RECOMPOSICAO DA ALFABETIZACAO

A recomposicdo da alfabetizacdo exige muito mais do que retomar conteudos de
maneira apressada. Trata-se de reorganizar o ensino para que o estudante reencontre condi¢des
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de aprender, com sentido e acompanhamento adequado. Silva e Follador (2025) defendem, logo
no centro desse debate, que as praticas alfabetizadoras precisam escapar da polarizagio entre
métodos e se voltar para aquilo que efetivamente favorece a aprendizagem; nessa mesma
dire¢cdo, Morais e Silva (2025) argumentam que a apropriacao do sistema de escrita ndo pode
ser dissociada de experiéncias significativas de leitura e produgdo textual. Em outras palavras,
recompor nao ¢ repetir o que ja falhou, mas reconstruir o percurso com maior precisao
pedagobgica.

Uma estratégia importante consiste em organizar intervencdes diferenciadas dentro da
propria rotina escolar. Oliveira, Palacios e Bellato (2025) mostram que o reagrupamento de
estudantes pode favorecer a recomposi¢do quando permite reunir criancas com necessidades
proximas para agdes mais direcionadas; no meio dessa discussdo, Goulart (2025) refor¢a que o
professor alfabetizador precisa interpretar os usos da lingua e ajustar o ensino as demandas
concretas da turma. Esse arranjo ndo deve criar segregagdo, mas ampliar a possibilidade de
acompanhamento. Quando o docente conhece melhor os niveis de aprendizagem, consegue
propor atividades mais coerentes, evitando tanto a estagna¢do quanto a sobrecarga.

Cerdas (2022) lembra que alfabetizar ndo se resume ao ensino de codigo, enquanto
Axer, Dias ¢ Drummond (2024) defendem que a relacdo com a leitura e a escrita precisa
dialogar com a cultura e com a producgdo de significados. Isso quer dizer que atividades de
consciéncia sobre o sistema alfabético sdo importantes, mas precisam estar ligadas a textos,
praticas de leitura, circulagdo de palavras e experiéncias em que a escrita tenha funcdo real. A
crianca em defasagem ndo precisa apenas de mais exercicios; precisa de melhores
oportunidades de compreender por que 1€, o que escreve e como a linguagem opera no
cotidiano.

Leal (2025) chama ateng¢do para a relevancia de politicas e acdes que deem sustentacao
concreta ao trabalho de alfabetizacdo, e Albuquerque, Ferreira e Souza (2025) mostram que a
articulagdo entre alfabetizacdo e letramento continua sendo decisiva para uma pratica mais
consistente. Em vez de tratar o contraturno, os reforgos ou os atendimentos complementares
como espacos de repeticdo, a escola pode utilizd-los para propor mediacdes mais
individualizadas, leitura acompanhada, producdo escrita com apoio, jogos linguisticos, rodas
de conversa e situagdes em que a crianga avance a partir do que ja sabe. O tempo extra s6 produz
efeito quando esta conectado a objetivos claros e a diagnostico real.

Macedo (2025) demonstra que a alfabetizagdo exige leitura ampla de suas diferentes
dimensdes, e Lopes e Ximenes (2025) mostram que as contribui¢des do campo da alfabetizagao
no Brasil ajudam a qualificar praticas e politicas. Quando o professor compreende as hipdteses
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de escrita, os modos de intervencao e as relacdes entre oralidade, leitura e escrita, ele consegue
tomar decisdes mais efetivas diante das defasagens. Ja a auséncia desse suporte costuma gerar
respostas improvisadas, centradas em fichas repetitivas, treino mecanico ou cobranga excessiva,
o que tende a ampliar a distancia entre a crianga e a linguagem escrita.

Por fim, recompor aprendizagens requer coeréncia entre avaliacdo, planejamento e
acompanhamento. Pagliarini et al. (2022) mostram que os efeitos recentes sobre a alfabetizagao
exigem respostas atentas e sustentadas, enquanto Queiroz (2023) revela que iniciativas voltadas
a alfabetizagdo dependem da forma como sao apropriadas na pratica cotidiana da escola. Assim,
estratégias pedagdgicas eficazes incluem escuta do estudante, flexibilizacdo do trabalho
didatico, diversidade de textos, intervengdes focalizadas e revisdo constante do percurso. A
alfabetizacdo “fora do tempo” ndo se resolve com pressa nem com simplificacdo. Ela pede
compromisso, continuidade e acdes que restituam a crianga o direito de aprender sem ser

reduzida a logica da falta.

44 O PAPEL DA ESCOLA, DA FAMILIA E DAS POLITICAS PUBLICAS NO
ENFRENTAMENTO DA DEFASAGEM

O enfrentamento da alfabetiza¢do em defasagem nao pode ser atribuido exclusivamente
ao professor ou a crianga. Trata-se de uma responsabilidade compartilhada, que envolve a
escola, a familia e o poder publico em diferentes niveis. Rezende et al. (2025) mostram que as
politicas educacionais de alfabetizagcdo da infincia se estruturam em disputas e escolhas que
repercutem diretamente no cotidiano escolar; ao mesmo tempo, Oliveira-Mendes e Leite (2024)
indicam que o campo da alfabetizacdo sofreu impactos significativos em razao de mudangas
curriculares e institucionais. Esse quadro evidencia que a defasagem ndo ¢ acidente isolado,
mas resultado de um sistema que, em muitos contextos, ainda ndo consegue garantir
continuidade, equidade e suporte suficiente as aprendizagens iniciais.

A escola, nesse cenario, ocupa posicao estratégica porque € o espaco onde o problema
se torna visivel e onde as possibilidades de interven¢@o se concretizam. Albuquerque e Cabral
(2024) observam que orientagdes curriculares e materiais didaticos influenciam fortemente a
forma como a alfabetizagdo ¢ organizada, e Goulart (2025) refor¢a que o trabalho docente
depende de formacgao capaz de compreender a lingua em uso, com seus aspectos discursivos e
sociais. Desse modo, a escola precisa criar ambientes alfabetizadores consistentes, acompanhar
os percursos individuais, fortalecer o planejamento coletivo e assumir que a defasagem nao se
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combate com improviso. Gestdo pedagbdgica, coordenacdo e trabalho colaborativo entre
professores tornam-se pegas essenciais para que a recomposi¢do deixe de ser intengdo e se
converta em pratica cotidiana.

A participagdo da familia também merece destaque, embora ndo possa ser pensada de
forma idealizada ou culpabilizadora. Axer, Dias ¢ Drummond (2024) lembram que a
alfabetizacdo se conecta a cultura e as experiéncias de linguagem vividas pelos sujeitos,
enquanto Cerdas (2022) mostra que a entrada na escrita envolve autoria e producao de sentido.
Isso ajuda a entender que o contato da crianga com livros, narrativas, conversas e diferentes
usos da linguagem fora da escola pode fortalecer o percurso de aprendizagem. Ainda assim,
nem todas as familias dispdem das mesmas condi¢des materiais, de tempo ou de escolarizagao
para acompanhar o processo da mesma maneira. Por isso, a parceria entre escola e familia
precisa ser construida com acolhimento e orientagdo, € ndo com cobranga desmedida.

Em muitos casos, a contribuicdo mais importante da familia estd na valorizagdo da
escola, na manuten¢do da frequéncia, no incentivo a leitura e na criag@o de rotinas minimamente
favoraveis ao estudo. Albuquerque, Ferreira e Souza (2025) ressaltam a importancia da
articulagdo entre alfabetizacdo e letramento, o que envolve reconhecer a escrita como pratica
social; em convergéncia, Lopes e Ximenes (2025) demonstram que politicas e praticas de
alfabetizacdo ganham for¢a quando ndo se limitam ao espago interno da sala de aula. Isso
significa que o envolvimento familiar, mesmo em gestos simples, pode ampliar o vinculo da
crianca com a linguagem escrita. Contudo, quando esse apoio ndo ¢ possivel, cabe a escola
intensificar ainda mais sua mediacdo, sem transformar a auséncia de condi¢des familiares em
justificativa para o insucesso escolar.

As politicas publicas, por sua vez, precisam assegurar continuidade, formagao docente,
financiamento, acompanhamento e materiais adequados. Queiroz (2023) discute como
programas de alfabetizagdo dependem da forma como chegam aos atores da linha de frente, e
Leal (2025) destaca a relevancia de politicas articuladas ao cotidiano das praticas pedagogicas.
Uma politica de alfabetizagdo consistente ndo se resume a formulagdo de metas ou a aplicacao
de avaliagdes externas. Ela precisa oferecer condigdes reais para que as redes de ensino
promovam diagndstico, intervengdo, formag¢do e acompanhamento permanente. Sem isso, a
responsabilidade pela recomposicao recai de maneira desigual sobre escolas e professores, que
passam a responder a um problema estrutural com recursos limitados.

Por fim, o combate a defasagem exige acdo intersetorial e compromisso continuo com
o direito de aprender. Pagliarini et al. (2022) evidenciam que os impactos recentes sobre a
alfabetizagdo foram amplos e desiguais, enquanto Oliveira, Palacios e Bellato (2025) mostram
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que estratégias como reagrupamento e reorganizacdo pedagogica podem contribuir quando
sustentadas institucionalmente. Assim, escola, familia e politicas publicas ndo devem atuar de
modo fragmentado. O que se espera ¢ uma rede de apoio capaz de identificar dificuldades
precocemente, fortalecer o trabalho docente, acolher as singularidades das criangas e garantir
que a alfabetizag¢do ndo seja privilégio de quem aprende no ritmo esperado, mas direito efetivo

de todos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada permitiu compreender que a alfabetizagao “fora do tempo” constitui
um fendmeno complexo, atravessado por fatores pedagdgicos, sociais, institucionais e politicos.
Nao se trata de um atraso explicado apenas por dificuldades individuais, mas de uma condicao
produzida, muitas vezes, por trajetdrias escolares interrompidas, praticas didaticas pouco
ajustadas as necessidades dos estudantes, fragilidades na formagado docente e insuficiéncia de
politicas publicas sustentadas. Também ficou evidente que a avaliagdo diagndstica, quando
conduzida com intencionalidade pedagogica, tem papel decisivo na identificacdo das
defasagens e no planejamento de intervenc¢des mais coerentes com o nivel real de aprendizagem
de cada crianga.

Ao mesmo tempo, o estudo mostrou que a recomposicao da alfabetizacdo depende de
estratégias pedagogicas consistentes, de atuacdo articulada entre escola e familia e de politicas
educacionais comprometidas com a garantia do direito de aprender. Reagrupar, flexibilizar,
acompanhar, replanejar e oferecer experiéncias significativas com a leitura e a escrita sao
medidas que podem produzir avancos concretos, desde que ndo sejam tratadas como acdes
isoladas ou emergenciais. Em sintese, enfrentar a alfabetizacdo “fora do tempo” exige
reconhecer a singularidade dos percursos infantis sem abrir mao da responsabilidade coletiva

de construir condi¢des reais para que todas as criangas tenham acesso pleno a cultura escrita.
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